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W prezentowanym opracowaniu podjeto analize pogladéw i postaw wobec niepet-
nosprawnosci na przestrzeni dziejéw cywilizacji zachodniej. Wskazano takze na pewne
uproszczenia, a nierzadko przektamania, ktdre pojawiaty si¢ w opisie analizowanej rzeczy-
wistosci, gldwnie pod wptywem pewnych ideologii. W czg¢sci drugiej opracowania poddano
analizie ewolucj¢ pedagogiki specjalnej, ukazujac uwarunkowania tegoz rozwoju, a takze
zmieniajgca si¢ — w zwigzku z tym — sytuacje cztowieka stabego. W czesci tej przedstawiono
takze zagrozenia zdrowia i rozwoju cztowieka, jakie niesie wspotczesna kultura, zwlaszcza
dla cztowieka stabego. W konicowej, trzeciej czesci opracowania przedstawiono propozycje
dziatan edukacyjnych, ktore w konsekwencji moga doprowadzi¢ do wtasciwych (dobrych)
zmian spotecznych, poprawiajacych trudna sytuacje i relacje osob stabych.
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Abstract

The paper opens with an overview of the main ideas and attitudes towards disability which
have been characteristic to subsequent periods in the development of Western civilization.
This is followed by an analysis of certain oversimplifications and falsifications which have
been made in various descriptions of how disability was seen throughout the ages. The
said oversimplifications and errors are then shown to be linked to certain ideologies and
intellectual currents. The second part of the present study gives insight into the various
factors which have affected the growth of special needs pedagogy and the situation of
disabled people. This part also includes a discussion of potential dangers to the health and
development of people, especially those with special needs, brought on by certain features of
the contemporary culture. The final part of the present study offers a number of educational
solutions which may lead to positive social change and thus to improve the challenging
situation of many disabled people.
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Wstep

W prezentowanym opracowaniu poddajemy anali-
zie zjawisko niepelnosprawnosci, a takze sytuacje osob
z niepetnosprawnosciami na przestrzeni dziejow. Przed-
stawiane analizy obejmujg zatem badane zjawisko za-
réwno w ujeciu historycznym, a takze zastanawiaé sig
bedziemy nad sytuacja cztowieka niepetnosprawnego,
stabego, cierpigcego, we wspolczesnej kulturze. Przyj-
mujemy, zgodnie z Uchwata Sejmu RP, z dnia 1 sierpnia
1997 roku ,,Karta Praw Osdéb Niepetnosprawnych”, ze
osoby niepelnosprawne to te, ktérych sprawnos¢ fizycz-
na, umystowa, psychiczna, trwale lub okresowo utrud-
nia, ogranicza lub uniemozliwia zycie codzienne, nauke,
prace oraz pehienie rol spotecznych, zgodnie z normami
prawnymi i zwyczajowymi. Dodajmy, ze kiedy w prezen-
towanym opracowaniu piszemy — niepetnosprawnosc, to
mamy na mysli szerokie spektrum zagadnien, a wigc my-
slimy o sytuacji 0sob: gluchych i niedostyszacych, niewi-
domych i niedowidzacych, osob z niepelnosprawnoscia
intelektualng, oséb przewlekle chorych, osob z dysfunk-
¢ja narzadu ruchu oraz oséb niedostosowanych spotecz-
nie. Zaprezentowane okreslenia sag nazwami poszczegol-
nych kategorii niepelnosprawnosci wedlug terminologii
polskiej pedagogiki specjalnej z polowy XX wieku.

Poszukujac odpowiedzi na pytanie o status spoleczny
0s0b z niepelnosprawnoscia na przestrzeni dziejow, przyj-
mujemy hipoteze, w oparciu o wyniki badan z zakresu hi-
storii wychowania, jak i z zakresu pedagogiki specjalnej,
ze petnosprawni cztonkowie spoteczenstw przyjmowali na
0got, wobec 0sob z niepetnosprawnoscia, postawe obojet-
nosci. Niekiedy bylo to wspdtczucie, najczgsciej jednak
byly to postawy odrzucenia [1]. Przyjmujemy, ze ,, jako$¢
spoteczenstwa, jego kultury mierzy si¢ szacunkiem oka-
zywanym najstabszym ze swoich cztonkow” [2]. Zatem
nasze zaangazowanie na rzecz osob z niepelnosprawnos-
cig stanowi weryfikacje catego spoteczenstwa. Trudno sig¢
z tym stanowiskiem nie zgodzic.

Pedagogika specjalna, jako odrebna dziedzina peda-
gogiki ogdlnej, powstata w drugiej polowie XIX wie-
ku. Jej gtownymi zadaniami, jak je lakonicznie okreslit
Amadeusz Krause, jest wspieranie 0sob z niepelnospraw-
no$cig oraz analizowanie zagrozen, ktore mogltyby owo
wspieranie utrudnia¢. Tych zagrozen, w zmieniajacej
si¢ cywilizacji, bylo wiele. Niestety nie zniknely wraz
ze zmianami i rozwojem zycia spotecznego. Mozna po-
wiedzie¢, ze zmienily jedynie swoja posta¢ z mniej lub
bardziej brutalnej marginalizacji, a w przypadkach skraj-
nych eksterminacji, po bardziej subtelne formy wyklu-
czenia spotecznego [3].

Struktura prezentowanego opracowania jest nastgpu-
jaca; w czeSci pierwszej podjeto analize pogladdw i po-
staw wobec niepelnosprawnosci, na przestrzeni dziejow
cywilizacji zachodniej. Wskazemy tutaj gtéwne zwroty

w traktowaniu czlowieka stabego i ich uwarunkowania.
Trudno jest w krotkim opracowaniu przedstawi¢ w spo-
sob wyczerpujacy te wszystkie przetomy. Niewatpliwie
wywieraty one wplyw na zycie ludzi, na kulturg, na per-
manentng ptynnos¢é cywilizacji. Wskazemy takze na pew-
ne uproszczenia, a nierzadko przektamania, ktére poja-
wiaty si¢ w opisie analizowanej rzeczywistosci, gtdwnie
pod wptywem pewnych ideologii. W czg¢sci drugiej opra-
cowania podejmiemy analize ewolucji pedagogiki spe-
cjalnej, ukazujac uwarunkowania tegoz rozwoju, a takze
zmieniajacg si¢ — w zwigzku z tym — sytuacj¢ czlowieka
stabego. W czesci tej przedstawione zostang takze zagro-
zenia zdrowia i rozwoju cztowicka (zwlaszcza stabego),
jakie niesie wspolczesna kultura. W koncowej, trzeciej
czgsci opracowania przedstawimy pewne propozycje
dziatan edukacyjnych, ktore w konsekwencji moga do-
prowadzi¢ do wtasciwych (dobrych) zmian spotecznych,
poprawiajacych trudng sytuacje i relacje osob stabych.
Przedstawiony zostanie mianowicie ideal wychowa-
nia personalistycznego, celem ktérego jest wychowanie
cztowieka madrego, dojrzatego, w petni wolnego, a wigc
odpowiedzialnego, ktéry nie poddaje si¢ tatwo spotecz-
nym zmianom. Nie wszystkie one bowiem sg dobre dla
cztowieka, zwlaszcza stabego, dla spoteczenstwa i jego
kultury. Wszak niektore wyptywaja z biezacej polityki,
ktora bywa krotkowzroczna i czgsto zideologizowana.

Ewolucja pogladéw i postaw wobec stabych
na przestrzeni dziejow

W starozytnym Izraelu mieli$Smy do czynienia z bar-
dzo wyrazng niechgcig jego mieszkancow do osob z nie-
pelnosprawnosciami. Owa niech¢¢ miata podtoze religij-
ne. Zydzi wierzyli bowiem, ze upo$ledzenie moze by¢
swoistg karg za grzechy. O takim przekonaniu Izraeli-
tow moze $wiadczy¢ nastgpujace zdanie, ktore napisa-
no w Ksigdze Powtdrzonego Prawa: ,,Jahwe ci¢ dotknie
wrzodem egipskim, hemoroidami, ktérych nie zdotasz
wyleczy¢. Jahwe ci¢ dotknie obtedem, §lepota i niepoko-
jem serca (...) Apodyktyczne prawo zydowskie zabrania-
o jednakze, z drugiej strony, zngcania si¢ nad osobami,
ktore dotkneta niepetnosprawnosé; ,,Nie bedziesz ktadt
przeszkody przed niewidomym, ani ztorzeczyt ghuche-
mu, ale bedziesz si¢ bal Boga twego” [4]. Osoby do-
tknigte ghuchota byly wylaczane z religijnych obrzedéw
zydowskich. Uwazano je bowiem za takie, ktérym ich
uposledzenie uniemozliwia uczestniczenie w $wietych
obrzegdach, a tym samym udaremnia im poznanie Boga.

W kulturze starozytnej Grecji, w ktorej dominowat
kult pigknego ciata i wysokiej sprawnosci fizycznej, nie-
petnosprawne dzieci po prostu izolowano. W Sparcie
natomiast, na mocy prawa Likurga, usmiercano jednost-
ki stabe. Tego typu praktyki znane byly rowniez w Ate-
nach. Mialy one akceptacj¢ dwoch najwybitniejszych
filozoféw greckich Platona (427-347) i Arystotelesa
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(384-322) [5]. Filozofowie ci ktadli, jak wiadomo, nacisk
na wlasciwy dobor matzonkow (eugenika). Pisali takze
na temat: higieny, wlasciwej diety, roli wychowania fi-
zycznego, a takze roli zabawy w moralnym wychowaniu
dziecka [6]. Hipokrates (IV p.n.Ch), z greckiej wyspy
Kos, uznawany za ojca medycyny europejskiej, prekur-
sor holistycznej koncepcji zdrowia, przysigge ktorego
sktadaja po dzi§ dzien mtodzi adepci sztuki lekarskie;j,
zainicjowal takze m.in. badania nad etiologia ghichoty,
opisywal schorzenia psychiczne takie jak: histeria, para-
noja, epilepsja, melancholia. Wskazywat takze na zalez-
no$¢ zdrowia somatycznego i psychicznego. Dowodem
wspoélczucia Grekow wzgledem kalek jest u Sofoklesa
chor $piewajacy nad Edypem, ktory utracit wzrok : ,,zy¢
w takiej ciemni o lepiej ci nie zy¢” [7].

W obszarze starozytnego Rzymu, przetomu VI/V w.
p-n.Ch. (republika rzymska poczatkowy okres i poprzedza-
jacy ja okres archaiczny), dominowat model wychowania
domowego, w ktdrym ojciec rodu (pater familias) — jako
straznik ogniska domowego — podejmowat decyzje o zyciu
lub $mierci swojego potomstwa. W pdzniejszym okresie
republiki (509-31 p.n.Ch), a nastepnie w cesarstwie rzym-
skim (31 p.n.Ch — 476 n.e.), kalecy, oszpeceni chorobami,
glusi, niewidomi, byli narazeni na drwiny. Cesarza Klau-
diusza, majgcego powazng wad¢ wymowy, nawet rodzona
matka nazywata ,,ludzka poczwarg”. Dopiero w schytko-
wym okresie cesarstwa (IV — V w) rzymscy cesarze, moca
dekretdéw, wprowadzili bezwzgledny zakaz zabijania dzie-
ci. Woweczas to zaczeto organizowa¢ domy dla potoznic
oraz dla osieroconych dzieci (Cezarea Kapadocka). Widac
zatem, wyrazny wplyw na ten stan rzeczy filozofii sto-
ickiej, jak rdwniez albo przede wszystkim wplyw religii
chrzescijanskiej, ktora stopniowo wypierala z cesarstwa
rzymskiego kulty poganskie. W 314 roku aborcja uznana
zostata przez wladze koscielne za morderstwo [5].

Tysiacletnia historia Sredniowiecza (V — XV w.)
bywa niestusznie obcigzana, zwtaszcza przez historykow
marksistowskiej proweniencji, negatywnym stereotypem
epoki zacofania. Tak naprawde Sredniowiecze jest epo-
ka uniwersytetéw i katedr, wspanialego rozwoju nauki
i sztuki. Wiekszos¢ uniwersytetow europejskich — jak
wiadomo — powstala wlasnie w tej epoce. W tej liczbie
takze nasz, Uniwersytet Krakowski (1364), pdzniej przy-
jat nazwe Jagiellonski. W epoce tej odnajdujemy wiele
postaw humanitarnych, zrodtem ktérych byta idea mi-
losci chrzescijanskiej (civitas christiana). Ogromna rolg
odegrat wowczas Kosciot katolicki, ktory animowat wie-
le rozmaitych doméw opieki, hospicjow, tworzyt azyle,
przytutki, a wreszcie szpitale. Te ostatnie byly placow-
kami prowadzonymi przez zakonnikow, w ktorych mogli
znalez¢ schronienie, pielgrzymi, a takze ubodzy, starcy,
sieroty, niezdolni do pracy, chorzy, glusi, niewidomi,
umystowo uposledzeni [8]. Pierwsze tego typu placowki
powstaty w: Rzymie, Kolonii, Akwizgranie, Barcelonie,

Sewilli, Tolledo, Londynie, Upsali. W Polsce, z inicja-
tywy Cystersow, powstaty takze placowki tego rodzaju,
np: we Wroctawiu (1108), w Jedrzejowie (1152), w Po-
znaniu (1170). Te, typowe dla éwczesnego Kosciota Ka-
tolickiego, dziatania opiekuncze nad stabymi, wyklu-
czonymi, czgstokro¢ wspomagane byly przez wiadze
swiecka. Do wladcow owczesnych, ktorzy tak czynili,
nalezeli m.in. Karol Wielki (742-814), w pdzniejszej
epoce Ludwik XIII (1601-1643), a w Polsce tacy wiadcy,
jak: Wiadystaw Herman (1043-1102), Kazimierz Wielki
(1310-1370) czy Jan Olbracht (1459-1501). Opiekuncza
dziatalnos$¢ na rzecz potrzebujacych pomocy, jaka swiad-
czyt sredniowieczny Kosciot katolicki, nie byta jednakze
w stanie rozwigza¢ problemu wykluczonych z powodu
ubostwa, chordb, niepelnosprawnosci. Ojcowie Koscio-
ta — podobnie, jak w starozytnym Izraelu — traktowali
czestokro¢ niepelnosprawnych jako niezdolnych do po-
znania Boga. Stopniowo jednakze, pod wpltywem chrzes-
cijanskiej filozofii i samej doktryny, sytuacja ta ulegata
przemianom. W V wieku przyznane zostalo — osobom
z niepelnosprawnosciami — prawo do sakramentu chrztu,
a nastgpnie prawo do sakramentu matzenstwa (XII w.)
Prawo do sakramentu pokuty zas, niepelnosprawne oso-
by uzyskaty w wieku XIII [9].

Wynalezienie druku, wystapienia Marcina Lutra
(1517), stanowia kolejny przetomem w rozwoju Europy,
w tym takze w dziedzinie opieki nad stabymi. Pod wpty-
wem rozchodzacych sie, na coraz wigksze obszary (An-
glia, Skandynawia, Niemcy, Francja) idei reformacyj-
nych, Kosciot Katolicki traci swoja dominujaca pozycje
w obszarze opieki nad wykluczonymi, stabymi z powodu
chorob i niepelnosprawnosci, w tym takze w rozwijaniu
szpitalnictwa. W krajach protestanckich bowiem, tego ro-
dzaju dzialalno$¢ podejmuja samorzady miast, rozmaite
stowarzyszenia, a takze osoby $wieckie. Bardzo istotne
znaczenie, a zarazem przetozenie na organizacj¢ i rozwoj
opieki nad stabymi, miata nie tylko reformacja, ale takze
rozwijajacy si¢ humanizm. Jego wybitni przedstawiciele
(mysliciele) uzasadniali potrzebe organizowania syste-
mowej pomocy ubogim i niepetnosprawnym. Nalezy tu-
taj wymienic takie nazwiska, jak: Jan Ludwik Luis Vives
(1492-1540),Tomasz Morus (1478-1535). W Polsce na-
tomiast, rzecznikiem rozwoju §wieckich, oprocz kosciel-
nych, placowek opiekunczych byt autor wiekopomnego
dzieta ,,O poprawie Rzeczypospolitej”’, wspotpracujacy
w tej sprawie z monarchg, Andrzej Frycz Modrzewski
(1503-1572) [10]. Trudno byloby jednakze twierdzié, ze
mysl pedagogiczna Odrodzenia, aczkolwiek bardzo bo-
gata, zdotata przetozy¢ si¢ na rzeczywistos¢ tamtej epo-
ki. Wciaz, osoby niepelnosprawne traktowane byty jako
wyrzutki spoteczne. Dalej, ogromna masa tych oséb zyla
w nedzy, na marginesie spoteczenstw.

W wieku XVII pojawia si¢ znaczacy glos w kwestii
potrzeby oraz mozliwosci ksztatcenia osdb uposledzo-
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nych. Moéwi i pisze o tym wybitny czeski pedagog, kto-
ry jako arianin, musial emigrowac ze swojej ojczyzny
1 wickszos$¢ swojego tworczego zycia spedzil w zawsze
tolerancyjnej i otwartej Polsce. Mamy tutaj na mysli po-
sta¢ Jana Amosa Komenskiego (1592-1670), twoérce no-
woczesnej dydaktyki. Ot6z, ten wybitny pedagog uwazat,
ze we wszechstronnej (pansofia) i powszechnej (pampe-
dia) edukacji, musi znalez¢ si¢ takze miejsce dla osob
uposledzonych, jako ze — jak uzasadnial — nie mozna ni-
kogo wytaczaé z ,,zasiegu kultury”. J.A. Komenski uwa-
zal bowiem, ze nie ma nigdy tak zabrudzonego lusterka
(umystu), ktore nie bytoby w stanie odbi¢ promieni ston-
ca (wiedzy). Niestety, ten wybitny pedagog nie doczekat
edukacji dziecka niepetnosprawnego [11].

Pierwsza szkola specjalna, przeznaczong dla dzie-
ci gluchych, byta publiczna placowka, ustanowiona
przez ksigdza Michaela de L’Eppe, w Paryzu, w 1770
roku. Drugg za$ tego typu placéwka, byta szkota utwo-
rzona przez Samuela Heinicke w 1778 roku, w Lipsku.
Do konca XVIII wieku, powstato w Europie blisko 60
szkdt podstawowych, specjalnych, dla dzieci ghuchych,
m.in.: (Wieden 1779, Praga 1786, Berlin, Londyn, Lube-
ka) W Polsce tego typu placowka powstata z inicjatywy
ksigdza Jakuba Falkowskiego w 1816 roku w Szczuczy-
nie, za$ po roku przeniesiona zostata do Warszawy jako
Instytut Gluchoniemych (1817). Warto tutaj zaznaczy¢,
ze te dobre zmiany spoteczne, jakimi byto zakladanie
pierwszych szkdt, przeznaczonych do edukacji niepel-
nosprawnych dzieci, wcale nie byly przyjmowane entu-
zjastycznie, nawet przez tych, ktérzy — jak J.J. Rousseau
(1712-1778) — sa uwazani za wybitnych pedagogdow,
zarowno przez tych zyjacych w przeszlosci, jak rowniez
wspolczesnie. Warto, w tym celu poshuzy¢ sie¢ sadem na
temat proponowanego przez Rousseau systemu wycho-
wawczego, wybitnego teoretyka wychowania fizyczne-
go, lekarza, Jedrzeja Sniadeckiego (1768 — 1838). Pisat
on o Rousseau nastgpujaco: ,,Filozof genewski wybrat
sobie Emila dobrze wyksztalconego i mocnego, jak gdy-
by dzieci stabe, delikatne lub kaleki nie warte byly wy-
chowania i starania ludzkiego. My nie mozemy po6js¢ za
jego zdaniem (...) (...), ktdrzy uposledzeni na swiat przy-
chodza i majg by¢ czlonkami spotecznosci, potrzebuja
naszego wsparcia i naszej pomocy, bo — jak uzasadniat
ten wybitny uczony : “Nie masz wigc takiego niedotegi,
ktérego, by na cos uksztatci¢, a uksztalconego do czegos
uzy¢ nie podobna” [12]. Poglady Rousseau z charaktery-
styczng pogarda dla zycia ,,ulomnego” nie sa niczym no-
wym, nawigzujg wprost do Likurga, a i dzisiaj majg wielu
kontynuatoréw, jak pisze Otto Speck, profesor Instytutu
Pedagogiki w Monachium: ,,Mnoza si¢ oznaki ukrytego
neodarwinizmu spotecznego w postaci fizycznej selekcji
preperinatalnej oraz postnatalnej ekonomicznej (szaco-
wanie kosztéw i zyskow)” [13]. Wracajac do pogladow
Rousseau, ktére O.Speck proponuje nazwac ,,rousseani-

zmem”, pisat on: ,,Nie zycz¢ sobie ucznia wiecznie bez-
uzytecznego dla siebie i dla innych, zajgtego wylacznie
zachowaniem swego zycia, i ktérego ciato przeszkadza
wychowaniu duszy” [14].

Niespelna 15 lat po powstaniu pierwszej w Euro-
pie szkotly dla ghuchych, powstaje w Paryzu, zatozona
przez Valentina Haily, szkota dla niewidomych (1784).
Placowki tego typu powstawaly sukcesywnie, m.in.
w Wiedniu, Liverpoolu, Londynie i Bristolu. W Polsce,
pierwsza tego typu placoéwka powstata w 1842 roku,
ktorag pomieszczono w budynku Instytutu Gluchonie-
mych w Warszawie, jako oddzial dla niewidomych. Od
tego czasu placowka ta przyjeta nazwe Instytutu Glu-
choniemych i Ociemnialych. Co wazne, Instytut ten
utrzymywany byl, w znacznym stopniu, dzigki material-
nemu wsparciu spoteczenstwa [15]. Edukacja ghuchych
i niewidomych, z uwagi na fakt stosowania dziwnych,
dla oséb sprawnych, znakéw porozumiewania si¢, mu-
siala budzi¢ sensacj¢. Stad duze zainteresowanie nig
monarchow, ludzi nauki, duchownych, ktorzy nierzadko
udzielali znaczacego wsparcia materialnego na rozwdj
tego typu placowek.

Analizujac genezg powstania pierwszej publicz-
nej szkoly specjalnej dla dzieci z umystowa niepetno-
sprawnoscia, nie mozna pomina¢ znaczenia myslenia
na ten temat, wczesniej wspomnianego J.A. Komen-
skiego. Nalezy takze wspomnie¢ o dwoéch francuskich
uczonych: Philippa Pinela oraz Jeana Gasparda Itarda.
Pierwszemu z nich, ktéry byt naczelnym lekarzem szpi-
tali psychiatrycznych Paryza, zawdzigczamy klasyfika-
cje chorob psychicznych. Pinel mianowicie wyodrebnit
pojecia: idiotyzmu dla najgiebiej uposledzonych oraz
imbecylizmu, rozumianemu jako lzejszy stopien upo-
$ledzenia. Jean G. Itard natomiast, ktérego uznaje si¢
za tworce szkot specjalnych dla dzieci z niepelnospraw-
noscig umystowa, zastynal gtownie z tego, ze byt leka-
rzem, a jednoczesnie wychowawcg kilkunastoletniego
chlopca, znalezionego w 1779 roku, w podparyskich
lasach. Chtopiec, ktérego Itard nazwal Wiktorem zyt,
do momentu znalezienia go, w catkowitej izolacji od lu-
dzi 1 kultury. Poruszat si¢ na czterech konczynach, jadt
tak, jak zwierzeta, nie przejawiat zadnych uczué, cho-
wat si¢ przed innymi ludzmi. Kilkuletnia praca Itarda
nad wyrobieniem u chtopca ludzkich cech takich, jak:
dwunozne chodzenie, mowa, samoobstuga, czescio-
wo si¢ powiodty. Chtopiec, ktorego nazwano ,,dzikim
z Aveyron”, z powodu braku oddziatywan wychowaw-
czych, od urodzenia do momentu odnalezienia, mogt
by¢ zakwalifikowany tylko jako glteboko uposledzony
umystowo. Pierwsza szkota dla uposledzonych umysto-
wo, w ktdrej wykorzystano do§wiadczenia pracy z Wik-
torem, byla placdwka specjalna, zatozona w 1837 roku
w Paryzu przez Eduarda Seguin. Byt on uczniem Itarda.
W ten oto sposdb tworzyto si¢ srodowisko specjalistow
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rewalidacji dzieci z niepetnosprawnoscia intelektual-
n3. Wspdlpraca wychowankow Itarda zaowocowata
rozpoznaniem i definitywnym rozréznieniem niepet-
nosprawnosci intelektualnej od choroby psychicznej.
To wiasnie we Francji utworzono pierwsza szkote dla
niepetnosprawnych intelektualnie, pierwsza klinikg
psychiatryczng, a takze ustanowiono prawo chronigce
dzieci mniej sprawne umystowo. Francj¢ zatem uznaje
si¢ za kraj bedacy pionierem opieki rewalidacyjnej nad
dzieémi z intelektualnymi deficytami. Dopiero jednak
w 1909 roku wprowadzono ustawe o nauczaniu tych
dzieci, jednakze jeszcze bez obowigzku [16].

W Polsce, w 1889 roku utworzone zostato Towarzy-
stwo Pomocy Lekarskiej i Opieki nad Umystowo i Ner-
wowo Chorymi. Jego celem bylo zapewnianie bezptatnej
pomocy lekarskiej ubogim, chorym umystowo i nerwo-
wo (...), rozciagniecie opieki nad pozbawionymi moz-
nosci, skutkiem niezdolnosci umystowej lub fizycznej,
zapewnienia sobie utrzymania (...), zapewnieniec pomocy
materialnej tym rodzinom, w ktérych znajduje si¢ osoba
z niepelnosprawnoscig (...), dopomaganie tym rodzinom
W umieszczaniu ich niepelnosprawnych cztonkéw w spe-
cjalnych zaktadach, przytutkach, koloniach, ogrodach,
warsztatach [17]. Warto cytowac tego typu dokumenty
w kontekscie ostatnich protestow rodzin z osobami nie-
petnosprawnymi, przeciwko drastycznemu ograniczaniu
pomocy panstwa, tym osobom i ich rodzinom, ktore bez
pomocy nie sa w stanie egzystowac. Dodajmy, ze pode;j-
mowane przedsigwzigcia, ktore przedstawiono, realizo-
wano w bardzo trudnym dla Polski czasie historycznym.
Byly to czasy zaborow i catkowitej dezintegracji panstwa
polskiego, ktorego de facto nie byto na mapie Europy.
Pomimo tych trudnosci, w 1907 roku powstaje w War-
szawie Polskie Towarzystwo Badan nad Dzieé¢mi, ktérym
kierowali wybitni pedagodzy tamtego czasu, a mianowi-
cie: Jan Wiadystaw Dawid (1859-1914) i Aniela Szycow-
na (1869-1921).

Po roku 1918, na terytorium Polski niepodlegtej, edu-
kacje specjalng prowadzito tacznie ponad 30 szkot i za-
ktadow do tego przeznaczonych. Zaspokajaty one, nie-
wiele ponad 10% potrzeb w tym zakresie [18]. XX-lecie
miedzywojenne, cho¢ to bardzo trudny czas odbudowy
od podstaw panstwa, zrujnowanego przez zaborcow, to
dzigki entuzjazmowi Polakdéw, dumnych z odzyskanej
niepodlegtosci, a przede wszystkim dziecki madrosci
i patriotyzmowi wigkszosci rzadzacych, czas ten cha-
rakteryzuje wielki dynamizm rozwojowy. Skutkowat on
wszechstronnym rozwojem przemystowym, kultural-
nym, infrastrukturalnym. Budowano, réwniez od pod-
staw, system edukacyjny niepodlegtego panstwa, ktory to
system uwzgledniat takze potrzeby rewalidacyjne dzieci
z niepelnosprawnosciami. Przypomnijmy, ze miernikiem
jakosci kultury danego spoteczenstwa jest jego stosunek
do najstabszych.

Rozwoj pedagogiki specjalnej w XX wieku

Opisane do$wiadczenia Europy i na tym tle Polski
w zakresie tworzenia pierwszych, publicznych szkoét
specjalnych dla dzieci z rozmaitymi niepetnosprawnos-
ciami, przyczynily si¢ bez watpienia do powstania nowe;j
dyscypliny nauki, jaka jest pedagogika specjalna. Przyje-
to uznawac rok 1861 jako poczatek rozwoju europejskiej
pedagogiki specjalnej, taczacej dziatania wychowawcze
ze wspomaganiem rozwoju, charakterystycznym w rewa-
lidacji 0s6b z niepetnosprawnosciami. Ta data jest rokiem
wydania pierwszego tomu ksigzki, ktdra napisali J.D.
Georgenes i H.M. Deinhardt, pt. ,,Pedagogika lecznicza
ze szczegolnym uwzglednieniem idiotyzmu i zaktadoéw
dla idiotéw”. Polska, podobnie jak w organizowaniu po-
mocy rewalidacyjnej osobom z niepelnosprawnosciami,
takze w rozwoju teorii dordwnywala poziomowi euro-
pejskiemu. Najlepszym na to dowodem jest fakt, ze na-
wet w najtrudniejszym okresie odbudowywania panstwa
polskiego, po ponad 120 latach zaborow, nie przestano
mysle¢ o najstabszych. W 1922 roku, za sprawg wybitnej
pedagog, jaka byta Maria Grzegorzewska (1888 — 1967),
powolana zostata pierwsza w Polsce, a druga w Europie
uczelnia ksztatcaca kadre pedagogow specjalnych. Byt to
Panstwowy Instytut Pedagogiki Specjalnej. T¢ uczelnig,
od poczatku prowadzita jej tworczyni, kierujac si¢ filozo-
fia niepelnosprawnosci, ktora najlepiej streszcza krotka
acz niezwykle glgboka mysl, ktéra wypowiedziata: , Nie
ma kaleki jest cztowiek”. Niepelnosprawnosé, jak mowi-
fa, nie umniejsza godnosci cztowieka, nie umniejsza tak-
ze jego warto$ci. A co najistotniejsze, nawet najcigzsze
uposledzenie, nie zmienia jestestwa cztowieka. Pozostaje
on takim samym w swej istocie, jak cztowiek sprawny.
Niepetnosprawnos$¢ skutkuje jedynie innym uposaze-
niem cztowieka, innym potencjatem rozwojowym. On,
w zwiazku z dysfunkcja, inaczej poznaje, inaczej zyje,
inaczej pracuje, inaczej odpoczywa. Inaczej nie oznacza
ani gorzej ani lepiej. Inaczej po prostu. Maria Grzego-
rzewska kierowata uczelniag do 1967 roku czyli do swojej
$mierci, uznajac ide¢ podmiotowosci dziecka z niepelno-
sprawnoscig, jako fundament, na ktérym nalezy budowac
system rewalidacji dzieci i mtodziezy . Jest to ideat, do
ktérego zmierzamy, takze dzis.

Zmiany w mysleniu o rewalidacji osob z niepet-
nosprawnoscia, dokonywaly i dokonuja si¢ zawsze
w zwigzku z przeobrazeniami cywilizacyjnymi, a wiec:
kulturowymi, spolecznymi, ekonomicznymi oraz tech-
nicznymi. Sledzac t¢ ewolucje dostrzegamy przechodze-
nie od orientacji biologicznej, w ktérej koncentrowano
si¢ na defektach, dysfunkcjach, réznicach, odchyleniach
od normy oraz na sposobach ich maksymalnej kompensa-
cji, poprzez orientacj¢ spoleczna, analizujaca usytuowa-
nie osoby niepetnosprawnej w §wiecie ludzi sprawnych,
ku orientacji personalistycznej. Trzeba przyznaé, ze ta
ostatnia, ktora dominowata w polskiej pedagogice spe-
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cjalnej, a ktorg prezentowata w licznych publikacjach ale
przede wszystkim realizowata codziennie w pracy z oso-
bami niepelnosprawnymi Maria Grzegorzewska i jej ucz-
niowie, pozwolila przetrwac tej dyscyplinie naukowej,
skutecznie opierajac si¢ ideologii i komunistycznej in-
doktrynacji. Indoktrynacji, ktorej niestety w PRL-u, ule-
gly pozostate dziedziny pedagogiki. Rzecz jasna, wymie-
nione orientacje nie wykluczaja si¢. Widac to wyraznie
w procesie rehabilitacji, w ktoérym rehabilitacja medycz-
na zawsze poprzedza i wspolwystepuje ze spoleczna,
a ostateczny efekt tych dziatan uzalezniony jest od tego
czy i na ile udato nam si¢ wiaczy¢ pacjenta, jako podmiot
W proces jego usprawniania fizycznego, psychicznego,
spotecznego, zawodowego i duchowego.

Analizujac rozwoj teorii i praktyki europejskiej i pol-
skiej pedagogiki specjalnej w XX stuleciu, mozna za A.
Krause wyodrgbni¢ w nim trzy etapy. Pierwsza potowa
tego wieku to: walka o prawa osob ,,spolecznie stab-
szych” [3]. Chodzito gtéwnie o prawa do edukacji, re-
walidacji 1 terapii. Jest to czas, w ktdrym coraz liczniej-
sze grupy dzieci i mtodziezy z niepelnosprawnosciami,
zostaty wlaczone do systemu edukacyjnego, dostosowa-
nego do mozliwosci tych osob. Na tym etapie rozwoju
pedagogiki specjalnej ksztattowat si¢ takze zawod pe-
dagoga specjalnego, z wieloma specjalnosciami. W tym
zakresie rol¢ trudng do przecenienia odegrat, zatozony
przez M. Grzegorzewska, Panstwowy Instytut Pedagogi-
ki Specjalnej, przeksztatcony w latach 70-tych w Wyzsza
Szkote Pedagogiki Specjalnej, ktdra obecnie funkcjonuje
jako Akademia Pedagogiki Specjalnej im. M. Grzego-
rzewskiej. Zapoczatkowano takze w tym okresie ksztal-
cenie rehabilitanta ruchowego, ktore podjely przodujace
Akademie Wychowania Fizycznego (Poznan, Warsza-
wa Krakdw, a w miar¢ wzrastajacego zapotrzebowania,
takze inne placowki), z inicjatywy i pod opieka najwy-
bitniejszych specjalistow z zakresu ortopedii (W. Dega)
i pedagogiki specjalnej (A.Hulek). Z poczatkiem drugiej
potowy XX wieku w pedagogice specjalnej pojawia si¢
idea normalizacji, czyli takiego ksztatltowania §rodowi-
ska (takze spotecznego) osdb niepelnosprawnych, by mo-
gly one w sposdb jak najbardziej, w miare mozliwosci,
normalny, godnie zy¢, pomimo ograniczen wynikajacych
z dysfunkcji. Warunkami tego sg optymalna edukacja,
rewalidacja, a takze niezbgdna rehabilitacja. Poza spel-
nianiem powyzszych warunkéw, nalezalo takze podjac
starania normalizacyjne w zakresie poprawy warunkow
mieszkaniowych, wypoczynku, sportu, zycia rodzinnego
i seksualnego os6b niepetnosprawnych. Zarowno w Eu-
ropie, jak i tez w Polsce udato si¢ zaktywizowaé srodo-
wiska spoleczne, w tym przede wszystkim rodziny tych
0s6b. To wilasnie z inicjatywy rodzin os6b niepelnospraw-
nych powstawaé zaczety liczne fundacje, stowarzyszenia
wspierajace realizacje idei normalizacji. Na przyktad za-
czely powstawac integracyjne kluby sportowe, w ktorych

osoby niepelnosprawne, zainteresowane uprawianiem
sportu, takze ze wzgledow szeroko rozumianego zdrowia
(somatyczne, psychiczne, spoteczne, duchowe), zaczely
normalnie, jak osoby sprawne, uprawia¢ sport, wlacznie
z paraolimpijskim. Stato si¢ juz normalnoscia, ze co 4
lata, w kilka dni po zakonczeniu Igrzysk Olimpijskich,
sportowe zmagania, na tych samych obiektach sporto-
wych, rozpoczynaja sportowcy niepetnosprawni, bo tak
chcea, tego pragna. Jak si¢ okazalo, te oddolne inicjatywy
wykazuja si¢ znacznie wigksza skutecznoscia, anizeli in-
stytucje panstwowe. To dzigki takim inicjatywom mogty
ulec poprawie, nie tylko warunki edukacji dzieci i mto-
dziezy z dysfunkcjami ale takze pojawiaé si¢ zaczely
nowatorskie formy opieki nad dorostymi niepetnospraw-
nymi, ktérym opieka panstwowa zaoferowa¢ moze jedy-
nie pobyt w DPS-ach, w ktorych te osoby co najwyzej
wegetuja.

Przyktadem opieki nad dorostymi niepelnosprawny-
mi intelektualnie, dzigki ktorej osoby te szczesliwie zyja,
pracuja, dzielg si¢ swoim zyciem z innymi, takze spraw-
nymi, jest zaangazowanie i dzialalnos¢ J. Vanier, tworcy
wspolnot: ARKA oraz WIARA T SWIATEO. Wspdlno-
ta ARKA obecna jest w 35 panstwach i obejmuje 137
wspélnot, druga natomiast WIARA I SWIATLO to 1600
wspolnot dziatajagcych w 180 panstwach, takze w Pol-
sce. Celem tych wspdlnot jest przemiana ludzkich serc
i postaw wobec blizniego niepelnosprawnego. Wspol-
noty te pokazuja swoim uczestnikom (sprawnym i nie-
pelnosprawnym) nowy wymiar ludzkiej osoby, wymiar
wewnetrzny, wymiar mitosci 1 kontemplacji, zachwytu
i wzajemnego dzielenia si¢. We wspolnotach tych doko-
nuje si¢ ,,blogostawiona” wymiana pomiedzy niepetno-
sprawnymi, a tzw. zdrowymi. Kontakt z osobami intelek-
tualnie niepelnosprawnymi relatywizuje wiele naszych
dazen, ktorym si¢ poswigcamy, pozwalajac odnalez¢ to,
co najistotniejsze. Bycie we wspdlnocie z osobami umy-
stowo niepelnosprawnymi — pisze zatozyciel ARKI —po-
zwala zlikwidowac rozdziat pomigdzy moim intelektem,
a moim sercem (zrownowazy¢ moje miec¢ i by¢ — MB).
Dlatego tez osoby niepelnosprawne maja bardzo wazna
misje do spelnienia wobec zabieganego, skoncentrowa-
nego na karierze, materialnym sukcesie cztowieka ,,zdro-
wego” 1 spoleczenistwa [19].

Rozmaite formy realizacji idei normalizacji, (wszyst-
kich nie sposob opisa¢ w artykule), stanowily baze, na
ktérej rozpoczeto realizacje idei integracji, zapoczatko-
wang w Europie w latach 70-tych, a u nas na poczatku
lat 90-tych. Poprzedzaty ja szeroko zakrojone kampanie
medialne. Osoby niepelnosprawne zaczgty pojawiaé si¢
coraz czg¢sciej w mediach. W debatach publicznych za$
podejmowano problematyke nierdwnosci szans niepel-
nosprawnych ze sprawnymi. Pojawia¢ si¢ zaczely projek-
ty rozwigzan legislacyjnych, stworzono karty praw osob
niepelnosprawnych. W wigkszosci krajow UE zaczeto
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wprowadzaé¢ formy edukacji integracyjnej, w ktoérych
dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi uczg si¢
razem ze swoimi sprawnymi rowiesnikami.

W Polsce jednakze proces wyrownywania szans osob
niepelnosprawnych w ich spotecznym funkcjonowa-
niu przebiegal inaczej, ze znacznym opoznieniem. Sam
rozwdj pedagogiki specjalnej w zasadzie nie odbiega od
osiagnie¢ europejskich, a to gldwnie z powodu tradycji
personalistycznego podejscia do osoby niepetnospraw-
nej, z jej indywidualna, odrebna dysfunkcja, a takze in-
dywidualng, adekwatna, podmiotowg rewalidacja. Na-
tomiast realne mozliwosci zmian w praktyce byly uwa-
runkowane systemowo 1 politycznie. Tak, jak niechg¢tnie
socjalistyczne panstwo pokazywato biede i niedostatek
— pisze A. Krause — tak tez niepelnosprawni nie ,,harmo-
nizowali” z sielankowo opisywanym rajem socjalistycz-
nym. Dopiero przetom roku 1989 pozwolil na zmiang
w sferze praktyki, a przede wszystkim na pojawienie
si¢ licznych inicjatyw pozarzadowych, stowarzyszen
zaktadanych najczgsciej przez rodzicéw i rodziny osob
niepetnosprawnych, ktére staraja si¢ wymusza¢ zmiany
na, z reguty niewydolnym, zcentralizowanym, obrostym
biurokracja, panstwie. Niekiedy samo panstwo generuje
okreslone zmiany, ktore nie koniecznie majg stuzy¢ do-
bru osoby niepetnosprawnej i w ogole kulturze, rozumia-
nej jako srodowisko rozwoju cztowieka, jego wzrastania
w czlowieczenstwie.

Przyjrzyjmy si¢ zatem zagrozeniom zdrowia i rozwo-
ju cztowieka, jakie niosa zmiany spoteczne, nowe prady
czy wrecz rewolucje, ktdre sami tworzymy albo si¢ im
bezrefleksyjnie poddajemy, uznajac je za postgpowe. Czy
sg one realne czy rzeczywiscie zagrazaja zdrowiu i zyciu
czlowieka, tym bardziej cztowieka stabego?

Wiek XX zostal zapowiedziany ustami szwedzkiej
pisarki i sufrazystki Elen Key (1849-1926) jako stulecie
dziecka. To ono stawato si¢ nadziejg rodzacych si¢ wte-
dy nauk o wychowaniu. Zaktadano, ze XX wiek stworzy
dzieciom warunki do wydobycia z nich tego, co najlep-
sze dajac wskazania, jak od najwczesniejszego okresu
zycia rozwija¢ w dziecku cztowieczenstwo; dobroc, ro-
zum, wolng wole i przez to budowac lepszy swiat. Jakie
miejsce w tym $wiecie wyznaczano stabszym, niepelno-
sprawnym? Pytanie to stawiano sobie u schytku XIX i na
poczatku XX wieku. Stawiamy je sobie rowniez dzisiaj,
po okrucienstwach wojen, totalitaryzmow i po tym jak
dzieci, nie tylko byly i sg zabijane ale takze poszly na
wojne i.... zabijaja!. Wszystko to dziato si¢ i dzieje przy
réwnoczesnej naiwnej wierze w moc nauki, w jej nieogra-
niczone mozliwosci rozwigzywania probleméw. Jozef
Kozielecki nazywa ten wiek, wiekiem nieodpowiedzial-
nosci, wiekiem, w ktérym postgp naukowy mial miejsce
inadal je ma, nie szed! on i nie idzie jednak w parze z roz-
wojem moralnym [20]. Dwie wojny $wiatowe (nie liczac
lokalnych i tzw. ,,zimnej”), dwa okrutne totalitaryzmy,

odcisnely i wciaz odciskaja pigtno, kladac si¢ cieniem
na tworzonej kulturze. Pojawili si¢ fatszywi prorocy, dla
ktérych negacja wojny stato si¢ ,,wyzwolenie” i wolnosé¢
od wszystkiego, bez odpowiedzialnosci za siebie, za dru-
giego, za stabego, za kulture. Tego typu ideologia zaktada
ptynnos¢ rzeczywistosci, permanentng zmiang, najczes-
ciej odrzucenie tradycji, wartosci, kanonow, autorytetow.
Przyjmuje si¢ natomiast skrajny relatywizm, graniczacy
niekiedy z anarchiag. Zdaniem postmodernistow, ktorzy
stali si¢ ambasadorami owej ptynnosci, zmiennosci, nie-
okreslonosci, cztowiek jest nomada w cigglym stanie po-
szukiwania wlasnego <ja>.

Indywidualizm i swoboda samorealizacji czlowie-
ka z jednej strony, a z drugiej prymat rozumu instru-
mentalnego, to dwa zjawiska, ktére wyznaczaja ramy
aktywnosci wspolczesnego czlowieka. Dodaé nalezy,
ze obydwa te zjawiska sg powszechnie chronione przez
prawo stanowione. W pierwszym przypadku zabezpie-
cza ono mozliwosci jednostki do nieskrgpowanego by-
cia soba, do swobodnego wyboru wlasnego stylu bycia,
bez koniecznosci podporzadkowywania si¢ jakoby nie-
naruszalnym hierarchiom wartosci. W zyciu spolecznym
skutkuje to dominacja postaw egoistycznych. Bycie dla
drugiego, dla innych, wspdétodczuwanie, to postawy pra-
wie juz dzi$ nieobecne. Prymat rozumu instrumentalnego
natomiast, dotyczy tego typu racjonalnosci, ktéra naka-
zuje cztowiekowi, a takze instytucjom, maksymalizacj¢
efektywnosci dziatan poprzez podporzadkowanie ich wy-
tacznie efektywnosci kosztowo — cenowej. Zasada ta roz-
ciaga si¢ takze na ten rodzaj aktywnosci cztowieka, ktora
powinna by¢ oceniana wedtug innych kryteriéw, np. re-
ligijnych, moralnych. Skutkuje to upowszechnianiem si¢
btgdu antropologicznego, polegajacego na redukowaniu
cztowieka do wymiaru utylitarnego, na stawianiu uzy-
tecznosci cztowieka ponad prawda o nim, a wigc o tym,
kim jest w istocie, jaki sens ma jego istnienie. Jednostka
skoncentrowana na wtasnej samorealizacji i na koszto-
wo — cenowej ocenie efektywnosci wlasnych dziatan,
dostrzega drugiego o tyle, o ile jest to dla niej oplacalne.
Podobnie dzialaja instytucje, wszak tworzy je czlowiek
wyzej scharakteryzowany. Pomoc i opieka nad stabszy-
mi rzadko bywa aktywnoscig optacalna, wymaga raczej
poswiecenia, bycia dla drugiego. A to utrudnia swobodna
samorealizacje.

Mozemy mowic¢ takze o humanistycznych sposobach
wykluczania 0sdb niepelnosprawnych poprzez rozbudo-
we pomocy instytucjonalnej dla nich, przy jednoczesnym
minimalizowaniu ,,spotecznego wysitku” w kontaktach
interpersonalnych z tymi osobami. Moze to by¢ wyklu-
czenie z otwartego rynku pracy [3].

Kolejnym, realnym zagrozeniem zdrowia, a nawet zy-
cia 0sob niepetnosprawnych, moze by¢ — paradoksalnie —
postep medyczny, uwolniony od moralnych zasad. Nasuwa
si¢ pytanie i to nie tylko z powodu spolecznego darwini-
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zmu, z pierwszej polowy XX wieku, kiedy to, brzemienne
w skutki wzmocnienie, otrzymali nazistowscy oprawcy,
realizujacy obledng ideologi¢ czyszczenia rasy, ale tak-
ze ze wzgledu na pomysly ,zdecydowanie blizsze nam
w czasie. Nalezg do nich bez watpienia teorie zaniechania
pomocy i leczenia w stanach terminalnych, ograniczone-
go ratowania dzieci niepetnosprawnych bezposrednio po
urodzeniu 1 we wczesnym dziecinstwie, jakie forsuje sig
np. w Holandii. Ostatnio parlament belgijski przeforsowat
ustawe dopuszczajaca eutanazj¢ dziecka chorego, bez py-
tania o zgodg jego rodzicow. Wystarczy, ze samo dziecko
zwerbalizuje chgé¢ zakonczenia swojego zycia. Aborcja
prewencyjna zespotu Downa w wigkszosci krajow euro-
pejskich, rozpowszechnienie badan prenatalnych, wraz
z liberalizacja prawa aborcyjnego, spowodowato, ze ponad
92% kobiet decyduje si¢ na aborcj¢ w takim przypadku,
podaje ,,British Medical Journal” [21].

Francis Fukuyama, w swej ksigzce: ”Koniec czlowie-
ka” [22] opisuje szczegolnego rodzaju zagrozenia, ktore
czyhaja na czlowieka niepelnosprawnego. Nasuwaja sig,
po jej lekturze, pytania o to czy rzeczywiscie jest tak, ze
cztowiek w dazeniu do wygodnego zycia, w ktérym kon-
troluje swoja ,,sprawczos¢”, spowoduje ,rewitalizacje”
historii faszystowskiej? Czy idea czystosci rasowej, pro-
gramowania cech osobowych dziecka, jego wygladu, pitci,
jest jeszcze na tyle futurystyczna, by ja lekcewazy¢ czy
wprost przeciwnie, nalezy traktowac ja jako wyzwanie dla
pedagogiki specjalnej? — pyta retorycznie A. Krause [3].

Z punktu widzenia pedagogiki specjalnej, brzemienne
w skutki okazuje si¢ by¢ takze zastosowanie technologii
genetycznej. Niepokojacy jest fakt, iz nowe metody tech-
nologii genetycznej per definitionem przedstawiaja instru-
mentarium eugeniczne — pisze Rifkin, znany amerykanski
krytyk spoteczny, a tym samym, przywotane zostaja wspo-
mnienia czaséw, w ktorych juz chodzito o to, aby pozby¢
si¢ mniej wartosciowego typu cztowieka, fizycznie, umy-
stowo lub moralnie nieodpowiednich, ci¢zaru niedorozwi-
nigtych. Okreslenia te pochodzg ze Standéw Zjednoczonych
z przetomu XIX i XX wieku. Dzisiejszy ruch eugeniki,
w przeciwienstwie do tego z przetlomu poprzednich stu-
leci, daje optymistycznie brzmigce obietnice zasadniczej
poprawy rodzaju ludzkiego, kazac wierzy¢ w swoj sukces.
Inaczej, jak w przypadku wczesniejszej teorii rasistow-
skiej, ruch ten przyjal si¢ wraz z takimi pragmatycznymi
pojeciami, jak wzrost wydajnosci ekonomicznej, optyma-
lizacja standardow osiagnie¢ i poprawa jakosci zycia. Czy
to cos zlego, chcie¢ mie¢ zdrowsze noworodki? — pyta re-
torycznie Rifkin — w swojej ksigzce o czasach biotechnicz-
nych, napisanej z amerykanskiej perspektywy. Ksigzka
nosi podtytut: Interesy z genetykg. Dyskusja na temat nie-
bezpieczenstw genetycznego zaprogramowania czlowieka
ma obecnie niewielkie szanse — pisze Otto Speck — gdyz
za badaniami genetycznymi skrywajg si¢ ogromne interesy
gospodarcze i komercyjne [13].

Zakonczenie

Co mogg, a raczej co powinni zaproponowac pedago-
dzy, w kontekscie wymienionych, z konieczno$ci pokrot-
ce, zagrozen zdrowia i rozwoju cztowieka, a w szczegdl-
nosci czlowieka stabego? Wydaje sie, ze tym co moga
i powinni jest propozycja sensownego systemu wycho-
wawczego. Wszak jako$¢ kultury, ktdra tworza ludzie,
jest zalezna od jakosci i skutecznosci wychowania, kto-
remu poddane jest mtode pokolenie. Zas miernikiem ja-
kosci kultury danego spoteczenstwa jest, o czym pisali-
$my wczesniej, szacunek jaki ono okazuje najstabszym
ze swoich czlonkow. Zagrozeniom, o ktorych piszemy,
poprzez budowanie wspolnot, opartych na respektowaniu
godnosci kazdej osoby, jest w stanie przeciwdziata¢ wy-
chowanie personalistyczne. Niech zatem zakonczeniem
prezentowanego opracowania bedzie krotka z konieczno-
$ci jego charakterystyka.

Wychowanie personalistyczne przede wszystkim nie
instrumentalizuje mlodego cztowieka dla kreowanych
zmian spotecznych. Traktowany jest on jako podmiot
uczestniczacy w procesie wychowania, istota ktoérego
jest afirmacja jego godnosci. W wychowaniu tym naji-
stotniejszg rolg odgrywa sfera aksjologiczna. Jego glow-
nym celem jest samowychowanie, ktore polega na braniu
odpowiedzialnosci za wlasny rozwdj osobowy. Tak wigc
osobiste zaangazowanie wychowanka i rozwijanie jego
zdolnosci do uczestnictwa, stanowig podstawg perso-
nalistycznego wychowania. Szczegodlng role odgrywaja
w nim wspolnoty, poczynajac od naturalnych, jak rodzina
i narod, w ktorych cztowiek wzrasta w czlowieczenstwie,
nabiera takze spotecznych kompetencji, po spotecznosci
wtorne. Wiasnie w rodzinie dokonuje si¢ poczatkowa so-
cjalizacja dziecka, uczenie si¢ pelnienia rol spotecznych.
Jest wigc rodzina pierwsza szkola zycia. Niepokojem
zatem napawajg wspotczesne proby redefinicji rodziny.
Ofiarami tych zmian s3 przede wszystkim dzieci. Fun-
damentem rodziny jest bowiem zawsze pierwotna wigz
me¢zezyzny i kobiety, ktorzy stanowia prawdziwe com-
munio personarum. To wlasnie z tej jednosci dwojga
0s0b roznej pici wyplywa nowe zycie, o ktore trzeba si¢
zatroszczy¢ we wszystkich jego wymiarach: biologicz-
nym, psychicznym, spotecznym i duchowym.

Po rodzinie druga, niestychanie wazna w wychowa-
niu, wspolnotg jest nardd. Szczegdlnym dobrem narodu
jest jego kultura. Ona stanowi gtéwny kontekst wycho-
wania. To wtasnie czerpiac z bogatych jej wzorcow, obec-
nych w dzietach narodowych wieszczow, malarzy, kom-
pozytoréw, czlowiek mtody wrasta w tradycje¢, buduje
swo0j3 tozsamos¢, uczy si¢ szacunku wobec siebie, wobec
innych osob, a takze wobec innych narodéw, majacych
rowniez swoja kulture i tozsamos$é. Patriotyzm nie idzie
zatem w parze z ksenofobia czyli obawg przed obcymi.
W wychowaniu personalistycznym bowiem obecny jest
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zawsze respekt dla godnosci kazdej osoby. Wspolczesny
nomadyzm, internacjonalizm, kulturowe wykorzenianie
(ograniczanie nauki historii) i alienacja, z ktorymi wigze
si¢ narzucanie wzoréw obcych, ostabiaja wychowawcze
oddzialywanie kultury narodowej. Jan Pawet II — swiety
przypominal, Zze kultura jest nicustajaca szkota rzetelnego
i uczciwego patriotyzmu. ,, Wtasnie dlatego tez umie sta-
wia¢ wymagania. Umie podtrzymywac idealy, bez kto-
rych trudno jest cztowiekowi uwierzy¢ w swoja godnosé
i siebie samego wychowywac¢” [23]. XX — wieczne wy-
chowanie bardzo czesto reprezentowato odmienne ideaty.
W krajach socjalistycznych zmiany spoteczne wigzaty si¢
z przemienianiem cztowieka, ktéry musiat si¢ dostoso-
wac do ideatéw rewolucji, majacych ponadnarodowy,
a nawet internacjonalistyczny charakter. Czotowy przed-
stawiciel mysli pedagogicznej ZSRR, W. Szulgin pisat:
(...) wychowujemy nasze dziecko nie dla obrony oj-
czyzny, lecz dla wszech§wiatowych ideatow (Swiatowej
rewolucji — MB). Widzimy wigc, ze totalitarny system
wychowania uderza we wspolnoty naturalne, odbierajac
im przyrodzone prawo do wychowania wedhug wlasnych
ideatow rodziny czy tez narodu.

Fundamentalng role w wychowaniu personalistycz-
nym odgrywa wychowanie moralne. Jego celem jest wy-
chowanie do konkretnych wartosci, stanowiagcych osnowe
zycia spotecznego. One to de facto decyduja o wzglednej
jednosci spoteczenstwa. Dokonujaca si¢ wspdtczesnie
ekspansywna rewolucja kulturowa, ma takze swoj aksjo-
logiczny wymiar. Dokonuje si¢ ona ponad gtowami po-
szczegblnych narodow. Polega na walce z tradycyjnymi
warto$ciami, na tworzeniu nowych praw i ,,nowej” etyki.
Postulowana na przyktad, przez radykalne $rodowiska
feministyczne, zmiana dotyczy wartosci uniwersalnych,
ktére maja odejs¢ do lamusa na rzecz ,,globalnego prawa
wyboru”. Mamy tutaj do czynienia z konstruktywizmem,
a wigc z tworzeniem w sposob arbitralny, nowych praw
i nowej moralnosci. Najpowazniejsza zmiana dokonuje
si¢ w dziedzinie aksjologii i prawa.. Odchodzi si¢ tutaj od
pojecia obiektywizmu na rzecz subiektywizmu, od prawa
naturalnego na rzecz dynamicznie pojmowanych subiek-
tywnych praw jednostkowych. Cecha takiego prawa jest
jego konfrontacyjny charakter, gdyz nie bazuje ono na
wspolnych wartosciach, a konsensus zazwyczaj ma cza-
sowy charakter. Prawo wyboru, na skutek arbitralnego
korzystania z wolnosci we wszystkich sferach zycia spo-
wodowalo, ze zaczely si¢ mnozy¢ nowe prawa. Najdrob-
niejsza sfera zycia cztowieka obrasta licznymi przepisami
prawa. Aktualng wigc tendencjg kulturowa jest domaganie
si¢ tylu praw, ile jest mozliwych wyboréw cztowieka. Po-
stulowane przez nas wychowanie personalistyczne stano-
wi zdroworozsadkowe antidotum na arbitralng i wybiorcza
moralno$¢ permanentnych zmian spotecznych. W sferze
aksjologicznej wychowanie personalistyczne oparte jest
bowiem o tradycyjne, wartosci, sprawdzone przez wieki

rozwoju kultury $rodziemnomorskiej, wyrostej z greckie-
go antyku, z rzymskiego prawa i z chrzescijanstwa. Sta-
nowia je: mitos¢, wolnos$¢ integralnie ztaczona z odpo-
wiedzialnos$cia, prawda, sprawiedliwos$é, godnos¢ osoby,
a takze ojczyzna, patriotyzm, honor i Bég.

Postulowane wychowanie personalistyczne, ktore pro-
ponujemy, jako antidotum na zagrozenia zdrowia i rozwo-
ju cztowieka, jakie niesie wspotczesna kultura, stuzy inte-
gralnie rozumianej wolno$ci. Wolnosci nie tej zewngtrznej
ale wychowaniu czlowieka odpowiedzialnego, zdolnego
do uczestnictwa i do tworzenia dobra wspodlnego. Inte-
gralna koncepcja czlowieka to podstawowe kryterium dla
zmian spotecznych, ktorych odbiorca, nie ofiarg ,jest za-
wsze on — cztowiek. Chodzi o to, by jego rola w tworze-
niu spoteczenstwa, kultury, nie byla ograniczana do bycia
trybikiem w wielkiej zbiurokratyzowanej machinie zycia
spotecznego. Trudng do przecenienie jest tutaj rola edu-
kacji, ktorg A.M. Krapiec opisywat jako: sztuke uzywania
wiedzy o istocie cztowieka, (kim jest, jaki sens ma jego ist-
nienie) i o naturze otaczajacego swiata, by tworzy¢ dobro
dla cztowieka czyli kulture bedaca srodowiskiem rozwoju,
a nie degradacji cztowieczenstwa [24].
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